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I.  Целевой раздел. 

1.1Пояснительная записка. 

Рабочая программа учителя-логопеда для детей с тяжелыми нарушениями речи разработана в 

соответствии с федеральным государственным образовательным стандартом дошкольного 

образования(утвержден приказом Минобрнауки России от 17 октября 2013 г. № 1155, 

зарегистрировано в Минюсте России 14 ноября 2013 г., регистрационный № 30384; в редакции 

приказа Минпросвещения России от 8 ноября 2022 г. № 955, зарегистрировано в Минюсте 

России 6 февраля 2023 г., регистрационный № 72264) (далее – ФГОС ДО) и федеральная 

адаптированная образовательная программа дошкольного образования (утверждена приказом 

Минпросвещения России от 24 ноября 2022 г. № 1022, зарегистрировано в Минюсте России 27 

января 2023 г., регистрационный № 72149 (далее – ФАОП ДО).).  Программа предназначена для 

работы с детьми от 5-ти до 7-ми лет 11 месяцев 29 дней, посещающими группу 

компенсирующей  направленности для детей с тяжѐлыми нарушениями речи (далее - 

логопедическая группа). 

Нормативно-правовые документы, являющиеся основой для разработки данной рабочей 

программы:  

 Федеральный закон от 29декабря2012г.№273-ФЗ «Об образовании в Российской 

Федерации»;  

 Федеральный закон от 31 июля 2020 г. № 304-ФЗ «О внесении изменений в Федеральный 

закон «Об образовании в Российской Федерации» по вопросам воспитания обучающихся»  

 Федеральный закон от 24 сентября 2022 г. № 371-ФЗ «О внесении изменений в 

Федеральный закон «Об образовании в Российской Федерации» и статью 1 Федерального закона 

«Об обязательных требованиях в Российской Федерации»  

  распоряжение Правительства Российской Федерации от 29 мая 2015 г. № 999-р «Об 

утверждении Стратегии развития воспитания в Российской Федерации на период до 2025 года»;  

  федеральный государственный образовательный стандарт дошкольного 

образования(утвержден приказом Минобрнауки России от 17 октября 2013 г. № 1155, 

зарегистрировано в Минюсте России 14 ноября 2013 г., регистрационный № 30384; в редакции 

приказа Минпросвещения России от 8 ноября 2022 г. № 955, зарегистрировано в Минюсте 

России 6 февраля 2023 г., регистрационный № 72264);  

 федеральная адаптированная образовательная программа дошкольного образования 

(утверждена приказом Минпросвещения России от 24 ноября 2022 г. № 1022, зарегистрировано в 

Минюсте России 27 января 2023 г., регистрационный № 72149);  

 Приказ Министерства просвещения Российской Федерации от 31.07.2020 № 373 "Об 

утверждении Порядка организации и осуществления образовательной деятельности по основным 

общеобразовательным программам - образовательным программам дошкольного образования". 

(Зарегистрирован 31.08.2020 № 59599). 

 Конституция Российской Федерации;  

 Гражданский кодекс Российской Федерации;  

 Конвенция о правах ребенка; 

  Семейный кодекс Российской Федерации;  

 СанПиН 2.3/2.4.3590-20 «Санитарно-эпидемиологические требования к организации 

общественного питания населения»;  

 Постановление главного государственного санитарного врача РФ от 28 сентября 2020 года №28 

«Об утверждении санитарных правил СП 2.4.3648-20 «Санитарно-эпидемиологические 

требования к организации воспитания и обучения, отдыха и оздоровления детей и молодежи»;  

 СанПиН 1.2.3685-21 «Гигиенические нормативы и требования к обеспечению безопасности и 

(или) безвредности для человека факторов среды обитания»;  

  Письмо МО РФ №89/34-16 от 02.06.1998 «О реализации права дошкольных образовательных 

учреждений на выбор программ и педагогических технологий»; 



 Устав МОУ Детского сада №155; 

 Лицензия от 01.07.2015 года, серия 34ЛО1 № 0000002, выданной Комитетом образования 

и науки Волгоградской области. 

 Положение о рабочей программе педагога МОУ Детского сада №155; 

 Основная образовательная программа МОУ Детского сада № 155; 

 Адаптированная основная образовательная программа МОУ Детского сада № 155; 

 

 

1.2  Цель реализации Программы: обеспечение условий для дошкольного образования, 

определяемых общими и особыми потребностями обучающегося раннего и дошкольного 

возраста с ОВЗ, индивидуальными особенностями его развития и состояния здоровья. 

Программа содействует взаимопониманию и сотрудничеству между людьми, способствует 

реализации прав обучающихся дошкольного возраста на получение доступного и качественного 

образования, обеспечивает развитие способностей каждого ребенка, формирование и развитие 

личности ребенка в соответствии с принятыми в семье и обществе духовно-нравственными и 

социокультурными ценностями в целях интеллектуального, духовно-нравственного, творческого 

и физического развития человека, удовлетворения его образовательных потребностей и 

интересов. 

 Задачи Программы: 

 реализация содержания АОП ДО; 

 коррекция недостатков психофизического развития обучающихся с ОВЗ; 

 охрана и укрепление физического и психического здоровья обучающихся с ОВЗ, в 

том числе их эмоционального благополучия; 

 обеспечение равных возможностей для полноценного развития ребенка с ОВЗ в 

период дошкольного образования независимо от места проживания, пола, нации, языка, 

социального статуса; 

 создание благоприятных условий развития в соответствии с их возрастными, 

психофизическими и индивидуальными особенностями, развитие способностей и 

творческого потенциала каждого ребенка с ОВЗ как субъекта отношений с 

педагогическим работником, родителями (законными представителями), другими детьми; 

 объединение обучения и воспитания в целостный образовательный процесс на 

основе духовно-нравственных и социокультурных ценностей, принятых в обществе 

правил и норм поведения в интересах человека, семьи, общества; 

 формирование общей культуры личности обучающихся с ОВЗ, развитие их 

социальных, нравственных, эстетических, интеллектуальных, физических качеств, 

инициативности, самостоятельности и ответственности ребенка, формирование 

предпосылок учебной деятельности; 

 формирование социокультурной среды, соответствующей психофизическим и 

индивидуальным особенностям развития обучающихся с ОВЗ; 

 обеспечение психолого-педагогической поддержки родителей (законных 

представителей) и повышение их компетентности в вопросах развития, образования, 

реабилитации (абилитации), охраны и укрепления здоровья обучающихся с ОВЗ; 

 обеспечение преемственности целей, задач и содержания дошкольного и 

начального общего образования. 

1.3. В соответствии со Стандартом Программа построена на следующих принципах: 

1. Поддержка разнообразия детства. 

2. Сохранение уникальности и самоценности детства как важного этапа в общем 

развитии человека. 

3. Позитивная социализация ребенка. 



4. Личностно-развивающий и гуманистический характер взаимодействия 

педагогических работников и родителей (законных представителей), педагогических и 

иных работников Организации) и обучающихся. 

5. Содействие и сотрудничество обучающихся и педагогических работников, 

признание ребенка полноценным участником (субъектом) образовательных отношений. 

6. Сотрудничество МОУ с семьей. 

7. Возрастная адекватность образования. Данный принцип предполагает подбор 

образовательными организациями содержания и методов дошкольного образования в 

соответствии с возрастными особенностями обучающихся. 

 

 1.4. Специфические принципы и подходы к формированию АОП ДО для 

обучающихся с ТНР: 

1. Сетевое взаимодействие с организациями социализации, образования, охраны 

здоровья и другими партнерами, которые могут внести вклад в развитие и образование 

обучающихся: МОУ устанавливает партнерские отношения не только с семьями 

обучающихся, но и с другими организациями и лицами, которые могут способствовать 

удовлетворению особых образовательных потребностей обучающихся с ТНР, оказанию 

психолого-педагогической и (или) медицинской поддержки в случае необходимости 

(Центр психолого-педагогической, медицинской и социальной помощи). 

2. Индивидуализация образовательных программ дошкольного образования 

обучающихся с ТНР: предполагает такое построение образовательной деятельности, 

которое открывает возможности для индивидуализации образовательного процесса и 

учитывает его интересы, мотивы, способности и психофизические особенности. 

3. Развивающее вариативное образование: принцип предполагает, что содержание 

образования предлагается ребенку через разные виды деятельности с учетом зон 

актуального и ближайшего развития ребенка, что способствует развитию, расширению 

как явных, так и скрытых возможностей ребенка. 

4. Полнота содержания и интеграция отдельных образовательных областей: в 

соответствии со Стандартом Программа предполагает всестороннее социально-

коммуникативное, познавательное, речевое, художественно-эстетическое и физическое 

развитие обучающихся посредством различных видов детской активности. Деление 

Программы на образовательные области не означает, что каждая образовательная область 

осваивается ребенком по отдельности, в форме изолированных занятий по модели 

школьных предметов. Между отдельными разделами Программы существуют 

многообразные взаимосвязи: познавательное развитие обучающихся с ТНР тесно связано 

с речевым и социально-коммуникативным, художественно-эстетическое - с 

познавательным и речевым. Содержание образовательной деятельности в каждой области 

тесно связано с другими областями. Такая организация образовательного процесса 

соответствует особенностям развития обучающихся с ТНР дошкольного возраста; 

5. Инвариантность ценностей и целей при вариативности средств реализации и 

достижения целей Программы: Стандарт и Программа задают инвариантные ценности и 

ориентиры, с учетом которых Организация должна разработать свою адаптированную 

образовательную программу. При этом за Организацией остаётся право выбора способов 

их достижения, выбора образовательных программ, учитывающих разнородность состава 

групп обучающихся, их психофизических особенностей, запросов родителей (законных 

представителей). 

1.5.Характеристика детей общим недоразвития речи с 3 уровнем речевого развития.  
Третий уровень(Левина Р.Е.)  речевого развития характеризуется наличием развернутой 

фразовой речи с элементами лексико-грамматического и фонетико-фонематического 

недоразвития. На фоне сравнительно развернутой речи наблюдается неточное знание и 

неточное употребление многих обиходных слов. В активном словаре преобладают 

существительные и глаголы, реже употребляются слова, характеризующие качества, 



признаки, состояния предметов и действий, а также способы действий. При использовании 

простых предлогов дети допускают большое количество ошибок и почти не используют 

сложные предлоги. Отмечается незнание и неточное употребление некоторых слов 

детьми: слова могут заменяться другими, обозначающими сходный предмет или действие 

(кресло — диван, вязать — плести) или близкими по звуковому составу (смола — зола). 

Иногда, для того чтобы назвать предмет или действие, дети прибегают к пространным 

объяснениям. Словарный запас детей ограничен, поэтому часто отмечается неточный выбор 

слов. Некоторые слова оказываются недостаточно закрепленными в речи из-за их редкого 

употребления, поэтому при построении предложений дети стараются избегать их 

(памятник — героям ставят). Даже знакомые глаголы часто недостаточно 

дифференцируются детьми по значению (поить — кормить). Замены слов происходят как по 

смысловому, так и по звуковому признаку. Прилагательные преимущественно 

употребляются качественные, обозначающие непосредственно воспринимаемые признаки 

предметов — величину, цвет, форму, некоторые свойства предметов. Относительные и 

притяжательные прилагательные используются только для выражения хорошо знакомых 

отношений (мамина сумка). Наречия используются редко. Дети употребляют местоимения 

разных разрядов, простые предлоги (особенно для выражения пространственных 

отношений — в, к, на, под и др.). Временные, причинные, разделительные отношения с 

помощью предлогов выражаются значительно реже. Редко используются предлоги, 

выражающие обстоятельства, характеристику действия или состояния, свойства 

предметов или способ действия (около, между, через, сквозь и др.). Предлоги могут 

опускаться или заменяться. Причем один и тот же предлог при выражении различных 

отношений может и опускаться, и заменяться. Это указывает на неполное понимание 

значений даже простых предлогов. У детей третьего уровня недостаточно сформированы 

грамматические формы. Они допускают ошибки в падежных окончаниях, в употреблении 

временных и видовых форм глаголов, в согласовании и управлении. Способами 

словообразования дети почти не пользуются. Большое количество ошибок допускается при 

словоизменении, из-за чего нарушается синтаксическая связь слов в предложениях: 

смешение окончаний существительных мужского и женского рода (висит ореха); замена 

окончаний существительных среднего рода в именительном падеже окончанием 

существительного женского рода (зеркало — зеркалы, копыто — копыта); склонение имен 

существительных среднего рода как существительных женского рода (пасет стаду); 

неправильные падежные окончания существительных женского рода с основой на мягкий 

согласный (солит сольи, нет мебеля); неправильное соотнесение существительных и 

местоимений (солнце низкое, он греет плохо); ошибочное ударение в слове (с пола, по 

стволу); неразличение вида глаголов (сели, пока не перестал дождь — вместо сидели); 

ошибки в беспредложном и предложном управлении (пьет воды, кладет дров);   

неправильное   согласование   существительных и прилагательных, особенно среднего рода 

(небо синяя), реже — неправильное согласование существительных и глаголов (мальчик 

рисуют). Словообразование у детей сформировано недостаточно. Отмечаются трудности 

подбора однокоренных слов. Часто словообразование заменяется словоизменением (снег — 

снеги). Редко используются суффиксальный и префиксальный способы словообразования, 

причем образование слов является неправильным (садовник — садник). Изменение слов 

затруднено звуковыми смешениями, например, к слову город подбирается родственное 

слово голодный (смешение [Р] — [Л]), к слову свисток — цветы (смешение [С] — [Ц]). В 

активной речи дети используют преимущественно простые предложения. Большие 

затруднения (а часто и полное неумение) отмечаются у детей при распространении 

предложений и при построении сложносочиненных и сложноподчиненных предложений. Во 

фразовой речи детей обнаруживаются отдельные аграмматизмы, часто отсутствует 

правильная связь слов в предложениях, выражающих временные, пространственные и 

причинно- следственные отношения (Сегодня уже весь снег растаял, как прошел месяц.). У 

большинства детей сохраняются недостатки произношения звуков и нарушения 



звукослоговой структуры слова, что создает значительные трудности в овладении детьми 

звуковым анализом и синтезом. Дефекты звукопроизношения проявляются в затруднениях 

при различении сходных фонем. Диффузность смешений, их случайный характер 

отсутствуют. Дети пользуются полной слоговой структурой слов. Редко наблюдаются 

перестановки звуков, слогов (колбаса — кобалса). Подобные нарушения проявляются 

главным образом при воспроизведении незнакомых и сложных по звукослоговой структуре 

слов. Понимание обиходной речи детьми в основном хорошее, но иногда обнаруживается 

незнание отдельных слов и выражений, смешение смысловых значений слов, близких по 

звучанию, недифференцированность грамматических форм. Возникают ошибки в понимании 

речи, связанные с недостаточным различением форм числа, рода и падежа 

существительных и прилагательных, временных форм глагола, оттенков значений 

однокоренных слов, а также тех выражений, которые отражают причинно-следственные, 

временные, пространственные отношения. 

1.6  Планируемые результаты освоения Программы 
В итоге логопедической работы воспитанники старшей группы должны научиться: 

·        понимать обращенную речь в соответствии с параметрами возрастной нормы; 

·        фонетически правильно оформлять звуковую сторону речи; 

·        правильно передавать слоговую структуру слов, используемых в самостоятельной 

речи; 

·        пользоваться  в самостоятельной речи простыми распространенными 

предложениями и сложными предложениями, владеть навыками объединения их в 

рассказ; 

·        владеть элементарными навыками пересказа; 

·        владеть навыками диалогической речи; 

·        владеть навыками словообразования: образовывать имена существительные от 

глаголов, прилагательных от имен существительных и глаголов, уменьшительно-

ласкательные и увеличительные формы  имен существительных; 

·        грамматически правильно оформлять самостоятельную речь в соответствии с 

нормами языка; падежные, родовые, видовые окончания слов должны проговариваться  

четко; простые и некоторые сложные предлоги – употребляться адекватно; 

·        использовать в спонтанном общении слова различных лексико-грамматических 

категорий (существительных, глаголов, наречий, прилагательных, местоимений и т.д.); 

1.7. Педагогическая диагностика достижения планируемых результатов  
Педагогическая диагностика достижений планируемых результатов направлена на изучение 

деятельностных умений ребѐнка, его интересов, предпочтений, склонностей, личностных 

особенностей, способов взаимодействия со взрослыми и сверстниками. Она позволяет выявлять 

особенности и динамику развития ребѐнка, составлять на основе полученных данных 

индивидуальные образовательные маршруты освоения образовательной программы, 

своевременно вносить изменения в планирование, содержание и организацию образовательной 

деятельности.  

Ее функция заключается в обеспечении эффективной обратной связи, позволяющей 

осуществлять управление образовательным процессом. 

 Для отслеживания динамики развития и уточнения направлений коррекционно – 

развивающей работы проводится два среза: 

первый (в начале сентября) позволяет разработать оптимальную для всей группы и для 

каждого ребенка программу логопедической и общеразвивающей работы; 

второй (в начале июня) дает полное представление о динамике развития ребенка в течение 

года и на этой основе позволяет наметить общие перспективы дальнейшей логопедической и 

общеразвивающей работы с ним. 

Если необходимо выяснить, какие трудности испытывает ребенок с нарушением речи при 

освоении данной Программы, в середине учебного года                                          проводится промежуточный срез для 



оценки образовательных достижений и корректировки коррекционно-образовательных 

маршрутов. 

Педагогическая диагностика индивидуального развития детей проводится в произвольной форме 

на основе малоформализованных диагностических методов: наблюдения, свободных бесед с 

детьми, анализа продуктов детской деятельности (рисунков, работ по лепке, аппликации, 

построек, поделок и др.), специальных диагностических ситуаций.  

Для проведения логопедического обследования используются следующие методические пособия:  

- О.Б. Иншакова «Альбом для логопеда». 

- Психолого-педагогическая диагностика детей раннего и дошкольного возраста /под ред. 

Е.А.Стребелевой/ 

-Мониторинг моторного развития детей (Архипова Е.Ф.) 

Мониторинг речевого развития детей от 2 до 7 лет (СОНАТА-ДО, Фотекова Т.А., Ахутина Т.В.) 

Данные обследования заносятся в речевую карту для детей с общим недоразвитием речи. 

 

II. Содержательный раздел. 

Деятельность учителя-логопеда реализуется по следующим направлениям: 

Диагностическая работа.  

Коррекционно-развивающая работа. 

Консультативная и информационно-просветительская деятельность с родителями и 

педагогами. 

Научно-методическая и аналитическая работа. 

 

2.2. Коррекционно-развивающая работа 

               2.2.1   Организация коррекционно-развивающей работы с детьми  

                                          III-го                              уровня речевого развития 

Основным в содержании логопедических занятий является совершенствование механизмов 

языкового уровня речевой деятельности. В качестве первостепенной задачи выдвигается 

развитие связной речи детей на основе дальнейшего расширения и уточнения словаря 

импрессивной и экспрессивной речи, возможностей дифференцированного употребления 

грамматических форм слова и словообразовательных моделей (параллельно с 

формированием звукопроизношения и слухопроизносительных дифференцировок),   

различных   синтаксических конструкций. 

Таким образом, коррекционно-логопедическое воздействие направлено на развитие 

различных компонентов языковой способности (фонетического, лексического, 

словообразовательного, морфологического, семантического). 

В процессе работы над активной речью детей большое внимание уделяется переработке 

накопленных знаний, дальнейшей конкретизации и дифференциации понятий, 

формированию умений устанавливать причинно-следственные связи между событиями и 

явлениями с целью определения их последовательности и ориентировки во времени. 

Расширение и уточнение понятий и представлений, словаря импрессивной и 

экспрессивной речи, овладение разнообразными способами словоизменения и 

словообразования и синтаксическими конструкциями, установление логических связей и 

последовательности событий является основой для дальнейшего обучения детей 

составлению связных рассказов. В этот период продолжается и усложняется работа по 

совершенствованию анализа и синтеза звукового состава слова, отрабатываются навыки 

элементарного фонематического анализа и формируется способность к осуществлению 

более сложных его форм с постепенным переводом речевых умений во внутренний план. 

На логопедических занятиях большое внимание уделяется накоплению и осознанию 

языковых явлений, формированию языковых обобщений, становлению 

«чувства языка», что становится базой для формирования метаязыковой деятельности и 

способствует подготовке детей с ТНР к продуктивному усвоению школьной программы. 

Обучение грамоте детей с ТНР является средством приобретения первоначальных 



школьных навыков. Одним из важнейших направлений работы по обучению грамоте 

является изучение детьми звукобуквенного состава слова. Наблюдение над звуковым 

составом слов, выделение общих и дифференциация сходных явлений, развитие 

фонематического анализа и синтеза создают основу для формирования у детей четких 

представлений о звуковом составе слова, способствует закреплению правильного 

произношения. Наряду с развитием звукового анализа на этой ступени проводится работа 

по развитию языкового анализа и синтеза на уровне предложения и слова (слогового). 

Параллельно с изучением звуков предусматривается знакомство с элементарными 

правилами грамматики. Сформированные на логопедических занятиях речевые умения 

закрепляются другими педагогами и родителями. 

Основные задачи логопедической работы с детьми третьего уровня речевого развития: 

– работа над совершенствованием процессов слухового и зрительного восприятия, внимания, 

памяти, мыслительных операций анализа, синтеза, сравнения, обобщения, классификации; 

– развитие общей, ручной, артикуляторной моторики; 

– коррекция нарушений дыхательной и голосовой функций; 

– расширение объемов импрессивной и экспрессивной речи и уточнение предметного 

(существительные), предикативного (глаголы) и адъективного (прилагательные) 

компонентов словаря; 

- работа по формированию семантической структуры слова, организации семантических 

полей; 

– совершенствование восприятия, дифференциации и навыков употребления детьми 

грамматических форм слова и словообразовательных моделей, различных типов 

синтаксических конструкций; 

– совершенствование навыков связной речи детей; 

– работа по коррекции нарушений фонетической стороны речи, по развитию фонематических 

процессов; 

– формирование мотивации детей к школьному обучению, обучение их основам грамоты. 

 

Подготовительный этап логопедической работы 

Формирование произвольного слухового и зрительного восприятия, внимания и 

памяти, зрительно-пространственных представлений. 

Закрепление усвоенных объемных и плоскостных геометрических форм. Освоение новых 

объемных и плоскостных форм (ромб, трапеция, куб, пирамида). Обучение зрительному 

распознаванию и преобразованию геометрических фигур, воссозданию их по 

представлению и описанию. Совершенствование навыка стереогноза. 

Обозначение формы геометрических фигур и предметов словом. 

Закрепление усвоенных величин предметов. Обучение упорядочению групп предметов (до 

10) по возрастанию и убыванию величин. Обозначение величины предметов (ее 

параметров) словом. 

Закрепление усвоенных цветов. Освоение новых цветов (фиолетовый, серый) и цветовых 

оттенков (темно-коричневый, светло-коричневый). Обучение различению предметов по 

цвету и цветовым оттенкам. Обозначение цвета и цветовых оттенков словом. 

Обучение классификации предметов и их объединению во множество по трем- четырем 

признакам. 

Совершенствование навыка определения пространственных отношений (вверху, внизу, 

справа, слева, впереди, сзади), расположения предмета по отношению к себе. Обучение 

определению пространственного расположения между предметами. Обозначение 

пространственного расположения предметов словом. 

Обучение узнаванию контурных, перечеркнутых, наложенных друг на друга изображений. 

Обучение восприятию и узнаванию предметов, картинок по их наименованию (организация 

восприятия по слову). Расширение объема зрительной, слуховой и слухоречевой памяти. 

Совершенствование процессов запоминания и воспроизведения (с использованием 



предметов, семи-восьми предметных картинок, геометрических фигур, пяти-семи 

неречевых звуков и слов). 

Формирование кинестетической и кинетической основы движений в процессе 

развития общей, ручной и артикуляторной моторики. 

Дальнейшее совершенствование двигательной сферы детей. Обучение их выполнению 

сложных двигательных программ, включающих последовательно и одновременно 

организованные движения (при определении содержания работы по развитию общей 

моторики на логопедических занятиях учитель- логопед исходит из программных 

требований образовательной области «Физическое развитие»). 

Совершенствование кинестетической основы движений пальцев рук по словесной 

инструкции. Развитие кинетической основы движений пальцев рук в процессе 

выполнения последовательно организованных движений и конструктивного праксиса.. 

Формирование кинетической основы движений пальцев рук в процессе выполнения 

одновременно организованных движений, составляющих единый двигательный навык. 

Совершенствование кинестетической основы артикуляторных движений и 

формирование нормативных артикуляторных укладов звуков. Развитие кинетической 

основы артикуляторных движений. 

Совершенствование движений мимической мускулатуры по словесной инструкции. 

Нормализация мышечного тонуса мимической и артикуляторной мускулатуры путем 

проведения дифференцированного логопедического массажа (преимущественно в работе с 

детьми, страдающими дизартрией, с учетом локализации поражения, характера и 

распределения нарушений мышечного тонуса). 

Формирование мыслительных операций анализа, синтеза, сравнения, обобщения, 

классификации. 

Совершенствование   основных    компонентов    мыслительной    деятельности. 

Формирование логического мышления. 

Обучение умению рассуждать логически на основе обогащения детского опыта и развития 

представлений об окружающей действительности, а также умению представлять 

индуктивно-дедуктивные доказательства. 

Обучение планированию деятельности и контролю ее при участии речи. 

Развитие анализа, сравнения, способности выделять существенные признаки и 

мысленно обобщать их по принципу аналогии. 

Обучение детей активной поисковой деятельности. 

Обучение самостоятельному определению существенного признака для классификации 

на его основе. 

Формирование конкретных, родовых, видовых понятий и общих представлений 

различной степени обобщенности. 

Учить детей обобщать конкретные понятия с помощью родовых понятий, обобщать понятия 

через абстрактное родовое понятие, обобщать понятия через выделение признаков различия 

и сходства «Назови, какие бывают», («Назови одним словом», «Разложи картинки», 

«Сравни предметы» и т. п.). 

Обучение мысленному установлению связей, объединению предметов, их частей или 

признаков («Дополни до целого», «Сложи картинку»). 

Формирование умения устанавливать причинно-следственные зависимости. 

Обучение детей пониманию иносказательного смысла загадок без использования 

наглядной опоры (на основе игрового и житейского опыта). 

Формирование слухозрительного и слухомоторного взаимодействия в процессе 

восприятия и воспроизведения ритмических структур. 

Обучение восприятию, оценке ритмов (до шести ритмических сигналов) и их 

воспроизведению по речевой инструкции (без опоры на зрительное восприятие). 

Формирование понятий «длинное» и «короткое», «громкое звучание» и «тихое звучание» с 

использованием музыкальных инструментов. 



Обучение детей обозначению различных по длительности и громкости звучаний 

графическими знаками. 

Обучение детей восприятию, оценке неакцентированных и акцентированных ритмических 

структур и их воспроизведению по образцу и по речевой инструкции: ///  ///; // ///; /–; –/; 

//– –; — –//; –/–/ (где / — громкий удар,—— тихий звук);       . ; …     ;  .     .      (где      

— длинное звучание, . — короткое звучание). 

Формирование сенсорно- перцептивного уровня восприятия (в работе с детьми, 

страдающими дизартрией). 

Совершенствование распознавания звуков, направленного   восприятия звучания речи. 

Обучение детей умению правильно слушать и слышать речевой материал. Формирование 

четкого слухового образа звука. 

 

Основной этап логопедической работы 

Расширение пассивного словаря, развитие импрессивной речи в процессе восприятия и 

дифференциации грамматических форм словоизменения и словообразовательных 

моделей, различных типов синтаксических конструкций. 

Расширение объема и уточнение предметного, предикативного и адъективного словаря 

импрессивной речи параллельно с расширением представлений об окружающей 

действительности и формированием познавательной деятельности. 

Усвоение значения новых слов на основе углубления знаний о предметах и явлениях 

окружающего мира. 

Совершенствование дифференциации в импрессивной речи форм существительных 

единственного и множественного числа мужского, женского и среднего рода, 

глаголов в форме единственного и множественного числа прошедшего времени, 

глаголов прошедшего времени по родам, грамматических форм прилагательных, 

предложных конструкций. 

Обучение различению в импрессивной речи возвратных и невозвратных глаголов 

(«Покажи, кто моет, кто моется», «Покажи, кто одевает, кто одевается»). 

Обучение различению в импрессивной речи глаголов в форме настоящего, прошедшего и 

будущего времени («Покажи, где мальчик ест», «Покажи, где мальчик ел», «Покажи, где 

мальчик будет есть»). 

Обучение детей различению предлогов за — перед, за — у, под — из-за, за — из-за, около — 

перед, из-за — из-под (по словесной инструкции и по картинкам). Обучение детей 

различению предлогов со значением местоположения и направления действия (висит в 

шкафу — пошел в лес) с использованием графических схем. 

Обучение детей пониманию значения менее продуктивных уменьшительно- 

ласкательных суффиксов. Формирование понимания значения непродуктивных 

суффиксов: -ник, -ниц-, -инк-, -ин-, -ц, -иц-, -ец- («Покажи, где чай, где чайник», 

«Покажи, где сахар, где сахарница», «Покажи, где бусы, где бусина», «Покажи, где 

виноград, где виноградинка»). Формирование понимания суффиксов со значением  

«очень большой»: -ищ-, -ин-(«Покажи, где нос, где носище», «Покажи, где дом, где 

домина»). Дифференциация уменьшительно-ласкательных суффиксов и суффиксов со 

значением «очень большой» («Покажи, где лапка, где лапища»).  

Формирование понимания значений приставок с-, у-, под-, от-, -за-, по-, пере-, до- и их 

различение («Покажи, где мальчик входит в дом, а где выходит из дома», «Покажи, где 

птичка улетает из клетки, а где подлетает к клетке, залетает в клетку, перелетает через 

клетку»). Совершенствование понимания значения приставок в-, вы-, при-, на- и их 

различения. 

Обучение детей пониманию логико-грамматических конструкций: сравнительных (Муха 

меньше слона, слон больше мухи); инверсии (Колю ударил Ваня. Кто драчун?); активных 

(Ваня нарисовал Петю); пассивных (Петя нарисован Ваней). 



Совершенствование понимания вопросов по сюжетной картинке, по прочитанной 

сказке, рассказу (с использованием иллюстраций). 

Формирование предметного, предикативного и адъективного словаря экспрессивной 

речи. 

Совершенствование словаря экспрессивной речи, уточнение значения слов, обозначающих 

названия предметов, действий, состояний, признаков, свойств и качеств. 

Семантизация лексики (раскрытие смысловой стороны слова не только с опорой на 

наглядность, но и через уже усвоенные слова). 

Закрепление в словаре экспрессивной речи числительных: один, два, три, четыре, пять, 

шесть, семь, восемь, девять, десять. 

Обучение детей умению подбирать слова с противоположным (сильный — слабый, 

стоять — бежать, далеко — близко) и сходным (веселый — радостный, прыгать — 

скакать, грустно — печально) значением. 

Обучение детей использованию слов, обозначающих материал (дерево, металл, стекло, 

ткань, пластмасса, резина). 

Обучение детей осмыслению образных выражений в загадках, объяснению смысла 

поговорок. 

Формирование у детей умения употреблять слова: обозначающие личностные 

характеристики (честный, честность, скромный, скромность, хитрый, хитрость, ленивый, 

лень); с эмотивным значением (радостный, равнодушный, горе, ухмыляться); 

многозначные слова (ножка стула —ножка гриба, ушко ребенка — ушко иголки, 

песчаная коса — длинная коса у девочки). Совершенствование навыка осознанного 

употребления слов и словосочетаний в соответствии с контекстом высказывания. 

Формирование грамматических стереотипов словоизменения и словообразования в 

экспрессивной речи. 

Совершенствование навыков употребления форм единственного и множественного числа 

существительных мужского, женского и среднего рода в именительном падеже и 

косвенных падежах (без предлога и с предлогом). 

Закрепление правильного употребления в экспрессивной речи несклоняемых 

существительных. 

Совершенствование навыков употребления глаголов в форме изъявительного наклонения 

единственного и множественного числа настоящего времени, форм рода и числа глаголов 

прошедшего времени, глаголов совершенного и несовершенного вида. Обучение 

правильному употреблению и различению в экспрессивной речи возвратных и 

невозвратных глаголов (моет — моется, одевает — одевается, причесывает — 

причесывается). 

Совершенствование навыков согласования прилагательных с существительными мужского, 

женского и среднего рода единственного и множественного числа в именительном и 

косвенных падежах. 

Совершенствование навыков употребления словосочетаний, включающих количественное 

числительное (два и пять) и существительное. Совершенствование навыков различения в 

экспрессивной речи предлогов за — перед, за — у, под — из-под, за — из-за, около — перед, 

из-за — из-под и предлогов со значением местоположения и направления действия. 

Обучение детей правильному употреблению существительных, образованных с 

помощью непродуктивных суффиксов (-ниц-, -инк-, -ник, -ин, -ц-, -иц-, -ец-). 

Совершенствование навыка дифференциации в экспрессивной речи существительных, 

образованных с   помощью   уменьшительно-ласкательных суффиксов и суффиксов со 

значением «очень большой». 

Совершенствование навыков употребления глаголов, образованных с помощью приставок 

(в-, вы-, на-, при-, с-, у-, под-, от-, за-, по-, пре-, до-). 



Совершенствование навыков употребления притяжательных прилагательных, 

образованных с помощью суффиксов -ин-, -и- (без чередования) и относительных 

прилагательных с суффиксами -ов-, -ев-, -н-, -ан-, -енн-. 

Обучение правильному употреблению притяжательных прилагательных с суффиксом -и-(с 

чередованием): волк — волчий, заяц — заячий, медведь — медвежий. Обучение детей 

употреблению качественных прилагательных, образованных с помощью суффиксов -ив-, -

чив-, -лив-, -оват-, -еньк- (красивый, улыбчивый, дождливый, хитроватый, беленький). 

Обучение употреблению сравнительной степени прилагательных, образованных 

синтетическим (при помощи суффиксов -ее (-ей), -е: белее, белей, выше) и аналитическим 

(при помощи слов более или менее: более чистый, менее чистый) способом. Обучение 

детей употреблению превосходной степени прилагательных, образованных 

синтетическим (при помощи суффиксов -ейш-, -айш-: высочайший, умнейший) и 

аналитическим (при помощи слов самый, наиболее: самый высокий, наиболее высокий) 

способом. 

Обучение детей подбору однокоренных слов (зима — зимний, зимовье, перезимовать, 

зимующие, зимушка). 

Обучение детей образованию сложных слов (снегопад, мясорубка, черноглазый, 

остроумный). 

Совершенствование навыка самостоятельного употребления грамматических форм слова и 

словообразовательных моделей. 

Формирование синтаксической структуры предложения. 

Развитие навыка правильно строить простые распространенные предложения, предложения с 

однородными членами, простейшие виды сложносочиненных и сложноподчиненных 

предложений. 

Обучение детей употреблению сложноподчиненных предложений с использованием 

подчинительных союзов потому что, если, когда, так как (Нужно взять зонтик, потому 

что на улице дождь. Цветы засохнут, если их не поливать. Когда закончится дождь, мы 

пойдем гулять. Так как Петя заболел, он не пошел в детский сад.). 

Формирование связной речи. 

Развитие навыков составления описательных рассказов (по игрушкам, картинам, на темы 

из личного опыта). Обучение составлению различных типов текстов (описание, 

повествование, с элементами рассуждения) с соблюдением цельности и связности 

высказывания. 

Обучение детей творческому рассказыванию на основе творческого воображения с 

использованием представлений, хранящихся в памяти, и ранее усвоенных знаний. 

Формирование умения четко выстраивать сюжетную линию, использовать средства связи, 

осознавать структурную организацию текста. 

Коррекция нарушений фонетической стороны речи. 

Уточнение произношения гласных звуков и согласных раннего онтогенеза. 

Формирование правильной артикуляции отсутствующих или нарушенных в произношении 

согласных звуков позднего онтогенеза, их автоматизация и дифференциация в различных 

фонетических условиях (в работе с детьми, страдающими дизартрией, учитывается 

локализация поражения, характер нарушения мышечного тонуса). 

Формирование умения осуществлять слуховую и слухопроизносительную 

дифференциацию не нарушенных в произношении звуков, а в дальнейшем — звуков, с 

которыми проводилась коррекционная работа. 

Развитие простых форм фонематического анализа (выделение ударного гласного в 

начале слова, выделение звука в слове, определение последнего и первого звука в слове). 

Совершенствование навыка фонематического анализа и синтеза звукосочетаний (типа 

АУ) и слов (типа ум). 

Совершенствование фонематических представлений (по картинкам и по 

представлениям). Формирование способности осуществлять сложные формы 



фонематического анализа: определять местоположение звука в слове (начало, середина, 

конец); последовательность и количество звуков в словах (мак, дом, суп, каша, лужа, 

шкаф, кошка и др.) — с учетом поэтапного формирования умственных действий (по П. Я. 

Гальперину). Обучение детей осуществлению фонематического синтеза. 

Знакомство  детей   с  понятиями «слово» и «слог» (как часть  слова). 

Формирование у детей: осознания принципа слогового строения слова (на материале 

слов, произношение и написание которых совпадает); умения слышать гласные в слове, 

называть количество слогов, определять их последовательность; составлять слова из 

заданных слогов: двухсложные слова, состоящие из прямых открытых слогов (лиса, Маша), 

из открытого и закрытого слогов (замок, лужок), трехсложные слова, состоящие из 

прямых открытых слогов (малина, канава), односложные слова (сыр, дом). 

Совершенствование навыков воспроизведения слов различной звукослоговой структуры 

(изолированных и в условиях фонетического контекста) без стечения и с 

наличием одного стечения согласных звуков. 

Обучение правильному воспроизведению звукослоговой структуры слов, предъявляемых 

изолированно и в контексте: двух- и трехслоговых слов с наличием нескольких стечений 

согласных звуков (клумба, кружка, смуглый, спутник, снежинка, крыжовник, 

отвертка); четырехслоговых слов без стечения согласных звуков (пуговица, кукуруза, 

паутина, поросенок, жаворонок, велосипед). 

Совершенствование навыка осознанного использования различных интонационных структур 

предложений в экспрессивной речи (в различных ситуациях общения, в театрализованных 

играх). 

Коррекция нарушений движений артикуляторного аппарата, дыхательной и 

голосовой функций. 

Развитие орального праксиса в процессе выполнения специальных артикуляторных 

упражнений. Отработка объема, силы, точности, координации произвольных 

артикуляторных движений. Формирование двигательной программы в процессе 

произвольного переключения от одного артикуляторного элемента к другому и при 

выполнении одновременно организованных движений. 

Формирование и закрепление диафрагмального типа физиологического дыхания. 

Формирование речевого дыхания. Обучение умению выполнять спокойный, короткий 

вдох (не надувая щеки, не поднимая плечи) и плавный длительный выдох без речевого 

сопровождения (упражнения «Загони мяч в ворота», «Задуй свечу», «Снежинки» и др.) и 

с речевым сопровождением (на материале гласных звуков и их сочетаний, изолированных 

глухих щелевых согласных [Ф], [Х], [С], [Ш], [Щ], слогов с согласными звуками). 

Постепенное удлинение речевого выдоха при произнесении слов (сначала малослоговых, 

затем многослоговых, сначала с ударением на первый слог, затем с изменением места 

ударения). Постепенное удлинение речевого выдоха при распространении фразы 

(Птицы. Птицы   летят. Птицы летят высоко. Птицы летят высоко в небе. Птицы 

летят высоко в голубом небе.). 

Совершенствование   основных   акустических   характеристик    голоса (сила, высота, 

тембр) в специальных голосовых упражнениях и самостоятельной речи (в работе с 

детьми, страдающими дизартрией, снятие голосовой зажатости и обучение свободной 

голосоподаче). Закрепление мягкой атаки голоса. 

Обучение грамоте. 

Формирование мотивации к школьному обучению. Знакомство с понятием «предложение». 

Обучение составлению графических схем предложения (простое двусоставное предложение 

без предлога, простое предложение из трех-четырех слов без предлога, простое 

предложение из трех-четырех слов с предлогом). 

Обучение составлению графических схем слогов, слов. 

Знакомство с печатными буквами А, У, М, О, П, Т, К, Э, Н, Х, Ы, Ф, Б, Д, Г, В, Л, И, С, З, Ш, 

Ж, Щ, Р, Ц, Ч (без употребления алфавитных названий). 



Развитие памяти, внимания, логического мышления 

Примерное тематическое планирование коррекционной образовательной деятельности 

Старший дошкольный возраст (от 5 до 6 лет, старшая группа)  

Сентябрь  

1 – 2 неделя - обследование 

3 неделя – Игрушки  

4 неделя – Детский сад   

Октябрь  

1 неделя – Я и мое тело. Мое здоровье.  

2 неделя – Овощи. Труд в полях, огородах  

3 неделя – Фрукты. Труд в садах  

4неделя  – Осень. Приметы осени 

5 неделя - Дикие животные и их детеныши. Подготовка к зиме  

 Ноябрь 
1 неделя – Перелетные птицы. Отлет птиц  

2 неделя – Домашние животные и их детеныши  

3 неделя – Домашние птицы и их птенцы  

4 неделя – Посуда  

Декабрь 

1 неделя – Продукты питания  

2 неделя – Транспорт 

3 неделя – Зима. Зимние месяцы. Приметы зимы.  

4 неделя – Новый год  

Январь 

3 неделя – Зимние забавы  

4 неделя – Зимующие птицы  

5 неделя –  Мой город, моя страна  

Февраль  
1 неделя –  Обувь  

2 неделя – Головные уборы  

3 неделя – Наша Армия  

4 неделя – Одежда  

Март  
1 неделя – Моя семья. Мамин праздник 

2 неделя – Профессии. Инструменты  

3 неделя – Дом и его части  

4 неделя – Мебель  

Апрель  
1 неделя – Весна  

2 неделя – Космос  

3 неделя – Перелетные птицы весной  

4 неделя – Весенние цветы  

5 неделя –  Насекомые 

Май  
1 неделя –День Победы  

2 неделя – Деревья  

3 неделя –Ягоды. Грибы  

4 неделя – Рыбы  

Июнь  

1-2 неделя – диагностика 

 



Старший дошкольный возраст (от 6 лет до прекращения образовательных отношений, 

подготовительная к школе группа)  

Сентябрь  

1-2 неделя -  обследование 

3 неделя – Овощи. Труд в полях, огородах.  

4 неделя – Фрукты. Труд в садах.  

Октябрь  

1 неделя – Домашние птицы  

2 неделя – Домашние животные и их детеныши  

3 неделя – Осень. Приметы осени. Осенние месяцы.  

4 неделя –  Деревья.  

5 неделя – Дикие животные и их детеныши. Подготовка к зиме. 

Ноябрь  

1 неделя – Перелетные птицы. Отлет птиц.  

2 неделя – Поздняя осень. Грибы. Ягоды  

3 неделя – Обувь  

4неделя – Одежда, головные уборы.  

Декабрь 

1 неделя – Электроприборы.   

2 неделя – Транспорт  

3 неделя – Зима. Зимние месяцы. Приметы зимы.  

4 неделя – Новый год  

Январь 

3 неделя – Дом. Мебель  

4 неделя – Зимующие птицы 

5 неделя –  Наш город  

Февраль 

1 неделя– Посуда.  

2 неделя – Профессии. Инструменты.  

3 неделя – Наша Армия  

4 неделя – Продукты питания  

Март 

1 неделя – Мамин праздник. Моя семья.  

2 неделя –  Весна 

3 неделя –  Цветы. Комнатные растения. 

4 неделя – Рыбы 

Апрель 

1 неделя – Зоопарк  

2 неделя – День космонавтики  

3 неделя – Перелетные птицы весной  

4 неделя – Насекомые 

5 неделя -  ПДД  

Май 

1 неделя – День Победы 

2 неделя – Хлеб 

3 неделя – Школьные принадлежности 

4 неделя – Наши любимые писатели  

Июнь  

1-2 неделя - диагностика 

 

2.2.2. Основные формы реализации Программы  



Первый  год обучения  проводятся  фронтальные логопедические занятия  по подгруппам, 

на которые дети делятся с учетом уровня речевого  развития (по усмотрению логопеда). 

 

Проводятся занятия двух видов: 

 по формированию лексико-грамматических средств языка и связной речи; 

 по формированию звукопроизношения. 

Индивидуальные занятия проводятся два раза в неделю,  продолжительность - 20 минут. 

При планировании занятий учитель-логопед и воспитатель учитывают тематический принцип 

отбора материала, с постоянным усложнением заданий. При изучении каждой темы определяется 

словарный минимум (пассивный и активный), исходя из речевых возможностей детей. Тему 

рекомендуется соотносить со временем года, праздниками, яркими событиями в жизни детей. В 

рамках изучения каждой темы учитель-логопед и воспитатели проводят работу по уточнению, 

обогащению и активизации словаря, формированию навыков словоизменения и 

словообразования, развитию связного высказывания. Обязательным требованием к организации 

обучения является создание условий для практического применения формируемых знаний. 

Эффективность коррекционно - воспитательной работы определяется чёткой организацией детей 

в период их пребывания в детском саду, правильным распределением нагрузки в течение дня, 

координацией и преемственностью в работе всех субъектов коррекционного процесса: логопеда, 

родителя и воспитателя. 

На фронтальных и подгрупповых занятиях  изучаются  те звуки, которые правильно 

произносятся всеми детьми или уже скоррегированные на индивидуальных занятиях. После 

уточнения, расширения и обогащения словарного запаса и отработки грамматических категорий 

проводится работа по развитию связной речи – на базе пройденного речевого материала. 

Индивидуальные занятия  направлены на формирование артикуляционных укладов 

нарушенных звуков, их постановку, автоматизацию и развитие фонематического слуха и 

восприятия, уточнение и расширение словарного запаса, отработку лексико-грамматических 

категорий. Последовательность устранения выявленных дефектов звукопроизношения 

определяется индивидуально, в соответствии с речевыми особенностями каждого ребенка и 

индивидуальным перспективным планом. Постановка звуков осуществляется при максимальном 

использовании всех анализаторов. 

Внимание детей обращается на основные элементы артикуляции звуков в период 

первоначальной постановки, которая является лишь одним из этапов изучения нового звука. 

Частные приемы коррекции определяются и детализируются в зависимости от состояния 

строения и функции артикуляционного аппарата. При закреплении артикуляции 

последовательность позиции звука от наиболее благоприятной для произнесения к наименее 

благоприятной, от легкой к трудной устанавливается логопедом с учетом особенностей 

артикуляционной базы родного языка. 

Учитывается следующее: 

 для первоначальной постановки отбираются звуки, принадлежащие к различным 

фонетическим группам; 

 звуки, смешиваемые в речи детей, поэтапно отрабатываются отсрочено во времени; 

 окончательное закрепление изученных звуков достигается в процессе дифференциации 

всех близких звуков. 

Материал для закрепления правильного произношения звуков подбирается таким образом, чтобы 

он одновременно способствовал расширению и уточнению словаря, грамматически правильной 

речи, умению правильно строить предложения и способствовал развитию связной речи. 

Система составления сетки фронтальных занятий для детей с ОНР определяет содержание и 

максимальную нагрузку в организованных формах обучения (занятиях), с учетом 

индивидуальных особенностей детей. 

 

 

 



2.3.Консультативная и информационно-просветительская работа 

 

2.3.1Консультативная и информационно-просветительская работа с родителями 

(законными представителями) 

 

Консультативная и информационно-просветительская работа учителя-логопеда ДОО - 

это информирование родителей по проблемам обучения и воспитания детей, имеющих речевые 

нарушения.  

Основными задачами консультативной и информационно-просветительской работы 

учителя-логопеда с родителями являются: 
- формирование у родителей положительной мотивации к взаимодействию с учителем-

логопедом, другими педагогами по вопросам речевого развития детей; 
- выработка у родителей адекватного отношения к особенностям речевой деятельности 

детей; 
- формирование (повышение) у родителей компетенции в вопросах речевого развития детей 

и речевых расстройств; 
- обучение родителей основным приёмам коррекционно-развивающей работы 

(артикуляторная гимнастика, некоторые виды логопедических игр, основные правила 

(алгоритмы) выполнения письменных заданий и т.д.); 
- ознакомление родителей с различными видами дидактических пособий и методической 

литературы по организации и проведению развивающих занятий в домашних условиях. 
В течение учебного года консультативная и информационно-просветительская работа 

учителя-логопеда включает: 
1.    Выступление на родительских собраниях  

2. Тематические   консультации для родителей; 

3. Открытые  занятия для родителей группы. 

4. Индивидуальные и групповые консультации для родителей  группы. 

5. Анкетирование. 

6. Совместные  праздники. 

7. Оформление  родительских уголков. 

2.3.2Консультативная и информационно-просветительская работа 

с педагогами 
Большой проблемой в реализации основных направлений содержательной работы с детьми с 

ОНР является осуществление конкретного взаимодействия воспитателя и логопеда, обеспечение 

единства их требований при выполнении основных задач программного обучения. Без этой 

взаимосвязи невозможно добиться необходимой коррекционной направленности 

образовательно-воспитательного процесса и построения «индивидуального образовательного 

маршрута», преодоления речевой недостаточности и трудностей социальной адаптации детей. 

Основными задачами совместной коррекционной работы логопеда и воспитателя являются. 

1. Практическое усвоение лексических и грамматических средств языка. 

2. Формирование правильного произношения. 

3. Подготовка к обучению грамоте, овладение элементами грамоты. 

4. Развитие навыка связной речи. 

Задачи, стоящие 

перед учителем-логопедом 

Задачи, стоящие 

перед воспитателем 

1. Создание условий для проявления 

речевой активности и 

подражательности, преодоления 

речевого негативизма 

1. Создание обстановки эмоционального 

благополучия детей в группе 

2. Обследование речи детей, 

психических процессов, связанных с 

речью, двигательных навыков 

2. Обследование общего развития детей, 

состояния их знаний и навыков по программе 

предшествующей возрастной группы 



3. Заполнение речевой карты, изучение 

результатов обследования и 

определение уровня речевого развития 

ребенка 

3. Заполнение протокола обследования, 

изучение результатов его с целью 

перспективного планирования коррекционной 

работы 

4.Обсуждение результатов обследования. Составление психолого-педагогической 

характеристики группы в целом 

5. Развитие слухового внимания детей 

и сознательного восприятия речи 

5. Воспитание общего и речевого поведения 

детей, включая работу по развитию слухового 

внимания 

6. Развитие зрительной, слуховой, 

вербальной памяти 

6. Расширение кругозора детей  

7. Активизация словарного запаса, 

формирование обобщающих понятий 

7. Уточнение имеющегося словаря детей, 

расширение пассивного словарного запаса, его 

активизация по лексико-тематическим циклам 

8. Обучение детей процессам анализа, 

синтеза, сравнения предметов по их 

составным частям, признакам, 

действиям 

8. Развитие представлений детей о времени и 

пространстве, форме, величине и цвете 

предметов (сенсорное воспитание детей) 

9. Развитие подвижности речевого 

аппарата, речевого дыхания и на этой 

основе работа по коррекции 

звукопроизношения 

9. Развитие общей, мелкой и артикуляционной 

моторики детей 

10. Развитие фонематического 

восприятия детей 

10. Подготовка детей к предстоящему 

логопедическому занятию, включая выполнение 

заданий и рекомендаций логопеда 

11. Обучение детей процессам звуко-

слогового анализа и синтеза слов, 

анализа предложений 

11. Закрепление речевых навыков, усвоенных 

детьми на логопедических занятиях 

12. Развитие восприятия ритмико-

слоговой структуры слова 

12. Развитие памяти детей путем заучивания 

речевого материала разного вида 

13. Формирование навыков 

словообразования и словоизменения 

13. Закрепление навыков словообразования в 

различных играх и в повседневной жизни 

14. Формирование предложений 

разных типов в речи детей по моделям, 

демонстрации действий, вопросам, по 

картине и по ситуации 

14. Контроль за речью детей по рекомендации 

логопеда, тактичное исправление ошибок 

15. Подготовка к овладению, а затем и 

овладение диалогической формой 

общения 

15. Развитие диалогической речи детей через 

использование подвижных, речевых, настольно-

печатных игр, сюжетно-ролевых и игр-

драматизаций, театрализованной деятельности 

детей, поручений в соответствии с уровнем 

развития детей 

16. Развитие умения объединять 

предложения в короткий рассказ, 

составлять рассказы-описания, 

рассказы по картинкам, сериям 

картинок, пересказы на основе 

материала занятий воспитателя для 

закрепления его работы 

16. Формирование навыка составления 

короткого рассказа, предваряя логопедическую 

работу в этом направлении 

 

2.5 Взаимодействие учителя – логопеда со специалистами ДОУ. 

Музыкальный Инструктор по Педагог - психолог Воспитатели группы 



руководитель физкультуре 

Проведение 

мониторинговых 

исследований, 

консультативных 

объединений. 

Работа над 

просодической 

стороной речи. 

Использование 

упражнений на 

развитие основных 

движений. 

Различение звуков по 

высоте, вокальные 

упражнения. 

Использование 

упражнений для 

выработки 

правильного 

фонационного 

выдоха. 

 

 

Проведение 

мониторинговых 

исследований, 

консультативных 

объединений. 

Работа по развитию 

общей, мелкой 

моторики, 

координации 

движений. 

Развитие 

правильного 

физиологического 

дыхания и 

фонационного 

выдоха. 

Проведение 

мониторинговых 

исследований, 

консультативных 

объединений. 

Развитие и 

координация 

психических 

процессов. 

Работа над развитием 

мелкой моторики. 

Коррекция 

эмоционально-

волевой сферы, 

формирование 

произвольности 

поведения. 

 

 

Проведение 

мониторинговых 

исследований, 

консультативных 

объединений. 

Работа по развитию 

общей, мелкой 

моторики, 

координации 

движений. 

Работа над развитием 

артикуляционного 

уклада. 

Контроль за речевой 

активностью детей. 

 

 

2.4. Научно-методическая работа учителя-логопеда 

Научно-методическая работа учителя-логопеда включает: 

- разработку методических рекомендаций для педагогов и родителей по оказанию 

логопедической помощи детям; 

- составление перспективного планирования; 

- участие в работе методических объединений учителей-логопедов; 

- обмен продуктивным профессиональным опытом (конференции, семинары, открытые 

показы и др.); 

- изучение и внедрение эффективных вариативных форм оказания коррекционной помощи; 

- изготовление и приобретение наглядного и дидактического материала по развитию и 

коррекции речи; 

 

 
 

 



 
 

 

III. Организационный раздел. 

3.1. Психолого-педагогические условия, обеспечивающие развитие ребенка с ТНР.  

Программа предполагает создание следующих психолого-педагогических условий, 

обеспечивающих образование ребенка с ТНР в соответствии с его особыми образовательными 

потребностями: 

1. Личностно-порождающее взаимодействие педагогических работников с детьми, 

предполагающее создание таких ситуаций, в которых каждому ребенку с ТНР 

предоставляется возможность выбора деятельности, партнера, средств и жизненных навыков; 

учитываются обусловленные структурой нарушенного речеязыкового развития особенности 

деятельности (в том числе речевой), средств ее реализации, ограниченный объем личного 

опыта. 

2. Ориентированность педагогической оценки на относительные показатели детской 

успешности, то есть сравнение нынешних и предыдущих достижений ребенка с ТНР, 

стимулирование самооценки. 

3. Формирование игры как важнейшего фактора развития ребенка с ТНР, с учетом 

необходимости развития вербальных и невербальных компонентов развития ребенка с ТНР в 

разных видах игры. 

4. Создание развивающей образовательной среды, способствующей физическому, социально-

коммуникативному, познавательному, речевому, художественно-эстетическому развитию 

ребенка с ТНР и сохранению его индивидуальности. 

5. Сбалансированность репродуктивной (воспроизводящей готовый образец) и продуктивной 

(производящей субъективно новый продукт) деятельности, то есть деятельности по освоению 

культурных форм и образцов и детской исследовательской, творческой деятельности; 

совместных и самостоятельных, подвижных и статичных форм активности с учетом 

особенностей развития и образовательных потребностей ребенка с ТНР. 

6. Участие семьи как необходимое условие для полноценного развития ребенка дошкольного 

возраста с тяжелыми нарушениями речи. 

 

3.2. Организация предметно-пространственной среды 

 В кабинете логопеда   развивающая   среда      организована таким образом, 

чтобы способствовать развитию не только всех сторон речи и неречевых психических 

функций. Особое внимание уделяется оборудованию места для занятий у зеркала, где дети 

проводят достаточно много времени ежедневно. Большое зеркало с лампой 

дополнительного освещения, удобная скамеечка для подгруппы   детей перед ним, стеллаж 

для картотек под ним — традиционное оборудование этого центра в кабинете логопеда. 

В  качестве зрительной опоры при проведении артикуляционной и 

мимической гимнастики используются картинки и забавные игрушки.  

Нижние полки в шкафах в кабинете логопеда открыты и доступны детям. 

На  них располагается сменный дидактический материал. В кабинете логопеда есть 

мобильный коврограф среднего размера, небольшой мольберт, магнитная доска.  

В логопедическом кабинете есть необходимые материалы, отражающие 

развитие всех                               сторон речевой деятельности: словаря, грамматического строя речи, 

фонематического восприятия и навыков языкового анализа, связной речи и речевого 

общения.  Картотеки словесных и настольно-печатных для автоматизации и дифференциации 

звуков должны содержать по несколько десятков разнообразных игр. В кабинете учителя - 

логопеда есть пособия для развития всех видов моторики (артикуляционной, тонкой, ручной, 

общей). 

Делая акцент на развитие связной речи, в кабинете учителя-логопеда имеются  

схемы и алгоритмы для составления рассказов о предметах и объектах, наборы серий 

сюжетных картинок, сюжетных картин.  



Столы   для подгрупповых и групповых занятий в рассчитаны на двух 

человек для того, чтобы   дети   привыкали   к   работе   за   партами   в школе в дальнейшем. 

Для логопедической группы в здании МОУ на втором этаже выделены 

помещения одной групповой ячейки, которая включает в себя раздевалку, учебно- игровую, 

логопедический кабинет, спальную и туалетно-ванную комнаты. Все помещения оснащены 

необходимым оборудованием и мебелью, отвечающим требованиям  СанПиН. В оформлении 

группового помещения и логопедического кабинета     используются мягкие пастельные 

цвета: нежно- голубая и нежно-зеленая гамма, именно эти цвета спектра способствуют 

успешному речевому развитию. В помещениях уютно, светло и радостно, обстановка 

максимально приближена  к домашней, чтобы снять стрессообразующий фактор. 

Обстановка, созданная в кабинете учителя- логопеда, уравновешивает 

эмоциональный фон каждого ребенка, способствует его эмоциональному благополучию. 

Эмоциональная насыщенность — одна из важных составляющих развивающей среды. 

Следует учитывать то, что ребенок скорее и легче запоминает   яркое,   интересное,   

необычное. Разнообразие и богатство впечатлений способствует эмоциональному и 

интеллектуальному развитию. 

 

 

3.3.Программно-методическое обеспечение Программы 

Логопедический инструментарий:  
 Зеркало с лампой дополнительного освещения. 

  Несколько  стульчиков для занятий у зеркала. 

 

Дидактические пособия: 

Пособия для обследования: 

 Альбом «Наглядный материал для обследования детей»/ Под ред. Стребелевой Е.А.- 3-

е изд.-М.:Просвещение, 2007. 

 Иншакова О.В. Альбом для логопеда. – М., 2000 

Развитие дыхания 

 Дыхательные тренажеры, игрушки и пособия для развития дыхания (свистки, 

свистульки, дудочки, воздушные шары и другие надувные игрушки, мыльные пузыри, 

перышки, сухие листочки, лепестки цветов и т. д.). 

 

 

Дидактический материал по формированию связной речи: 

 «Истории в картинках» Сюжеты для развития логического и образного мышления в 

группах детского сада и индивидуально. Часть 1, 2. 

 «Что сначала, что потом» Развитие логического мышления, понимания 

последовательности сюжета, причинно-следственных связей, связной речи. 

 Алифанова Е.А., Егорова Н.Е. Серии сюжетных картин для развития речи и чувства 

юмора. 

 Алифанова Е.А., Егорова Н.Е. Фразовый конструктор. 

 Ткаченко Т.А. Формирование связной речи у дошкольника 4 – 6 лет. 

 Ткаченко Т.А. Развитие мышления и речи по картинкам с проблемным сюжетом у 

дошкольников 5 – 7 лет. 

 Гомзяк О.С. Сюжетные картины для развития связной речи в старшей  логогруппе. 

 Ильякова Н.Е. Серия сюжетных картин. Как помочь птицам зимой. Демонстрационный 

материал и конспекты подгрупповых занятий по развитию связной речи у детей 5-7 

лет. 

 Ильякова Н.Е. Серия сюжетных картин. Скворцы прилетели! Демонстрационный 

материал и конспекты подгрупповых занятий по развитию связной речи у детей 5-7 

лет. 



 Ильякова Н.Е. Серия сюжетных картин. Как щенок нашел друзей. Демонстрационный 

материал и конспекты подгрупповых занятий по развитию связной речи у детей 5-7 

лет. 

 Глухов В.П., Труханова Ю.А. Наши дети учатся рассказывать/ наглядно-дидактические 

материалы для обучения рассказыванию детей дошкольного возраста с недоразвитие 

речи. 

 Схемы для составления рассказов – описаний. 

Звуковая культура: 

 Соколенко Н.И. Посмотри и назови, т.1,т.2 

Картинный материал  для  автоматизации поставленных звуков 

 Гусева Н.Н.Чудо-дерево ЕЛЬ. Настольная печатная игра для закрепления у детей 

правильного произношения звуков Л, Ль 

 Речевой материал для автоматизации и дифференциации звуков у детей 5-7 лет. Звуки 

С, Сь,З,Зь,Ц. Звуки Ш,Ж,Щ, Звуки Л,Ль,Р,Рь. Автор: Спивак Е.Н, Издательство: Гном и 

Д Год: 2007 

 Воробьева Т.А., Крупенчук О.И. Логопедические упражнения. Артикуляционная 

гимнастика.   

 Ткаченко Т.А. Логопедическая энциклопедия.  

 Картотека материалов для автоматизации и дифференциации звуков всех групп (слоги, 

слова, словосочетания, предложения, потешки, чистоговорки, тексты, словесные 

игры).  

 Авторские альбомы для автоматизации звуков 

Дидактический материал по грамматическому   строю речи  

 Образование уменьшительно-ласкательных форм существительных; 

 Единственное и множественное число глаголов; 

 Согласование существительных с прилагательными в роде, числе и падеже; 

 Единственное и множественное число существительных; 

 Приставочные глаголы; 

 Глаголы совершенного и несовершенного вида 

 Антонимы 

 Употребление предлогов, схемы предлогов; 

 Согласование существительных с числительными; 

 Притяжательные прилагательные 

     Дидактический материал для развития памяти, внимания, мышления 

«Обобщения», «Что лишнее», «Четвертый лишний», «Логический поезд», «Части и целое», 

«Найди меня», «Угадай, чья тень»,  «Чудо – звери», «Подбери пару», «Назови одним словом», 

«Найди отличия», « Что кому», «Кто в домике живет», «Контуры»,  «Подумай, подбери»,  

«Запоминай-ка», «Цвет и форма», «Парочки». 

  Дидактический материал для развития мелкой моторики: 

 Игры –головоломки: танграм, монгольская игра, квадрат (по Никитину) 

 Пазлы, шнуровки, счетные палочки, мозаика, пирамидки.  

Методическая литература: 

1. Агранович З. Е.  В помощь логопедам и родителям. Сборник домашних заданий для 

преодоления недоразвития фонематической стороны речи у старших дошкольников. - 

СПб., 2007 

2. Агранович З.Е. Логопедическая работа по преодолению нарушений слоговой структуры 

слов у детей. – СПб.: ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2001. 

3.  Алифанова Е.А., Егорова Н.Е. Логопедические рифмовки и миниатюры. Пособие для 

логопедов и воспитателей логогрупп. – М.: Гном-Пресс, 1999 

4.  Борисова Е.А. Индивидуальные логопедические занятия с дошкольниками. 

Методическое пособие. – М.:ТЦ Сфера, 2009. 



5.  Болотина Л.Р. Воспитание звуковой культуры речи у детей в ДОУ: метод.пособие/ 

Л.Р.Болотина, Н.В. Микляева, Ю.Н. Родионова. – М.:Айрис-пресс, 2006. 

6.  Большакова С.Е. Формирование мелкой моторики рук: игры и упражнения. – М.: ТЦ 

Сфера, 2008. 

7. К.Е.Бухарина. Конспекты занятий по развитию лексико-грамматических представлений 

и связной речи у детей 5 – 6 лет с ОНР и ЗПР. Владос, 2022 

8. Дедюхина Г.В. работа над ритмом в логопедической практике. – М.: Айрис-пресс, 2006. 

9. Ефименкова Л.Н. Формирование речи у дошкольников. – М., 1985 

10. Игры в логопедической работе с детьми: Кн. Для логопеда. Ред.-сост. В.И. Селиверстов. 

–М.: Просвещение, 1987. 

11. Иншакова О.В. Альбом для логопеда. – М., 2000 

12.  Закревская О.В. Развивайся малыш!: система работы по профилактике отставания и 

коррекции отклонений в развитии детей раннего возраста. -  М.:Издательство ГНОМ и 

Д, 2008. 

13. Капитовская О.А., Плохотнюк М.Г. развитие диалогической речи у детей с 

нарушениями: Пособие для логопедов и воспитателей. – СПб.: КАРО, 2005 

14. Коноваленко В.В., Коноваленко С.В. Фронтальные логопедические занятия в старшей 

группе для детей с ОНР 1 период(3-й уровень). – М.:Издательство ГНОМ и Д, 1999. 

15. Коноваленко В.В., Коноваленко С.В. Фронтальные логопедические занятия в старшей 

группе для детей с ОНР 2 период(3-й уровень). – М.:Издательство ГНОМ и Д, 1999. 

16. Коррекция речи у детей: взгляд ортодонта/ Под ред. Я.В.Костиной, В.М. Чапала. – М.: 

ТЦ Сфера, 2008. 

17. Кнушевицкая Н.А. Стихи и речевые упражнения по теме «Грибы». Развитие 

логического мышления и речи у детей. – М.:Издательство ГНОМ и Д, 2008. 

18.  Лалаева Р.И., Серебрякова Н.В. Коррекция общего недоразвития речи у дошкольников: 

формирование лексики и грамматического строя. – СПб.: СОЮЗ, 1999.  

19.  Лиманская О.Н. Конспекты логопедических занятий. Первый год обучения.- М.:ТЦ 

Сфера, 2009 

20. Логопедия. Разработки занятий с детьми дошкольного возраста: Выпуск 1/ Сос. О.В. 

Епифанова – Волгоград: Учитель – АСТ, 2004. 

21.  Лопухина И. Логопедия/ Речь, ритм, движение. – С.-Пб., 1997. 

22.  Максаков А.И. Правильно ли говорит ваш ребенок: пособие для воспитателя дет.сада. – 

М.: Просвещение, 1982. 

23. Максаков А.И. Развитие правильной речи ребенка в семье. – М.:Педагогика,1978. 

27 Метельская Н.Г. 100 физкультминуток на логопедических занятиях. – М.:ТЦ Сфера, 

2008. 

28. Миронова С.А. Развитие речи дошкольников на логопедических занятиях: Кн. Для 

логопеда. – М.: Просвещение, 1991. 

29. Нищева Н.В. Система коррекционной работы в логопедической группе детского сада 

для детей с общим недоразвитием речи. – СПб., Детство-пресс, 2007 

30. Параманова Л.Г. Развитие словарного запаса у детей. – СПб.: «ДЕТСТВО-ПРЕСС», 

2007. 

31. Поваляева М.А. Справочник логопеда. Ростов-на-Дону, 2002 

32. Психолого-педагогическая диагностика развития детей раннего и дошкольного 

возраста: метод.пособие: с приложением альбома « Наглядный материал для 

обследования детей./ Под ред. Стребелевой Е.А.- 3-е изд.-М.:Просвещение, 2007. 

33. Преодоление общего недоразвития речи у дошкольников./Под  ред. Т.В.Волосовец. – 

М.: В.Секачев, 2007. 

34. Сазонова С.Н. развитие речи дошкольников с общим недоразвитием речи.- 2-е изд., 

испр.- М.: Издательский центр «Академия», 2005. 

35. Соколенко Н.И. Посмотри и назови, т.1,т.2 – С.-Пб., 1997 

36. Сухин И.Г. Веселые скороговорки для непослушных звуков. – Ярославль, 2004 



37. Талызин В.Ф. Загадки -добавлялки в картинках. Отгадай и раскрась. – М.: Издательство 

ГНОМ и Д, 2009. 

38. Тарабарина Т.И., Елкина Н.В. Пословицы, поговорки, потешки, скороговорки. 

Популярное пособие для родителей и педагогов.- Ярославль:Академия развития, 1997. 

39. Ткаченко Т.А. Логопедическая энциклопедия. - СПб., Детство-пресс, 2008. 

40. Ткаченко Т.А. Логопедическая тетрадь. Развитие фонематического восприятия и 

навыков звукового анализа. – СПб., 1998 

41. Ткаченко Т.А. Большая книга заданий и упражнений на развитие связной речи малыша. 

– М.: Изд-во Эксмо, 2006. 

42. Хватцев М.Е. Логопедия. Работа с дошкольниками. – М.: Аквариум; СПб.: Дельта, 1996 

43. Школьный орфографический словарь русского языка: 80000/ Под ред. С.Г.Бархударова. 

– М.: Издательский дом ОНИКС: Альянс-В, 2000. 

44. Фомичева М.Ф. Воспитание у детей правильного произношения: пособие для 

воспитателя дет.сада. 3-е изд., перераб. И доп. – М.: Просвещение, 1980. 

45. Филичева Т.Е., Чевелева Н.А., Чиркина Г.В. Основы логопедии. – М., 1989 

46. Филичева Т.Б., Туманова Т.В. Дети с общим недоразвитием речи. Воспитание и 

обучение. Учебно-методическое пособие. – М.: «Гном-Пресс», 1999. 

47. Яцель О.С. Учимся правильно употреблять предлоги в речи: конспекты  

занятий по обучению детей с ОНР в старшей и подготовительной  

группах .М. : Издательство «ГНОМ и Д», 2005. - 48 с. 

48. 1000 загадок, пословиц, поговорок, скороговорок/ Авт.-сост. В.Н. иванкова.- М.:ООО 

«Аквариум –Принт», 2007 

Электронные образовательные ресурсы: 

•  Диски с записями для воспроизведения на компьютере; 

•  компьютер; 

• магнитофон. 

• Сайт «Мерсибо» 

 

3.4.Кадровые условия реализации Программы 

Реализация Программы обеспечивается квалифицированными педагогическими 

работниками. 

Необходимым условием является непрерывное сопровождение Программы 

педагогическими и учебно-вспомогательными работниками в течение всего времени 

ее реализации в МОУ. 

Квалификация педагогических и учебно-вспомогательных работников соответствует 

квалификационным характеристикам, установленным в Едином квалификационном 

справочнике должностей руководителей, специалистов и служащих, раздел 

"Квалификационные характеристики должностей работников образования", 

утвержденном приказом Министерства здравоохранения и социального развития 

Российской Федерации от 26 августа 2010 г. № 761н. 

Реализация образовательной Программы МОУ обеспечивается руководящими, 

педагогическими, учебно-вспомогательными, административно-хозяйственными 

работниками образовательной организации, а также медицинскими и иными 

работниками, выполняющими вспомогательные функции. 

При работе с детьми с ОВЗ в группах комбинированной или компенсирующей 

направленности, дополнительно предусмотрены должности педагогических и иных 

работников, в соответствии с «Порядком организации и осуществления 

образовательной деятельности по основным общеобразовательным программам – 

образовательным программам дошкольного образования», утвержденным Приказом 

Министерства просвещения Российской Федерации от 31 июля 2020 г. № 373. 

Кадровый состав группы: воспитатель – 2, учитель-логопед – 1, педагог-психолог -1, 



инструктор по физкультуре – 1(внешний совместитель), музыкальный руководитель – 1, 

помощник воспитателя 

Характеристика педагогических кадров: 

 по уровню образования: с высшим образованием – 4,  со ср. - спец. образованием - 2 

 по стажу работы: до 3 лет – 2, свыше 15 лет - 4 

 по квалификационным категориям: высшая – 1, первая – 1, СЗД -2, без категории - 2 

 

3.5.Циклограмма работы учителя-логопеда 

 

День недели Время 
Содержание 

работы 

Понедельник 

900 - 1230 

 

 

1230 -1300 

Обучение грамоте (фронтальное занятие ) 

Индивидуальные  занятия 

 

Оформление документации, подготовка к 

занятиям 

Вторник 

900 - 1230 

 

 

1230 -1300 

Развитие речи/лексико-грамматическое 

(фронтальное занятие ) 

Индивидуальные  занятия 

Оформление документации, подготовка к 

занятиям 

Среда 

 

   

1400 – 1500 

 

 

       1500 -1730 

 

      1730 -1800 

Оформление документации, 

консультации для воспитателей, 

подготовка к занятиям 

Участие в режимных моментах, 

занятия 

подгрупповые, индивидуальные 

  Консультации для родителей 

Четверг 

900 - 1230 

 

 

1230 -1300 

 

Обучение грамоте (фронтальное занятие ) 

Индивидуальные  занятия 

Оформление документации, подготовка к 

занятиям  

 

Пятница  

900 - 1230 

 

 

 

1230 -1300 

Развитие речи/связная речь (фронтальное 

занятие ) 

Индивидуальные  занятия 

Оформление документации, подготовка к 

занятиям 


	(с 5 лет до прекращения образовательных отношений)
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	Данные обследования заносятся в речевую карту для детей с общим недоразвитием речи.

	2.2.1   Организация коррекционно-развивающей работы с детьми
	III-го                              уровня речевого развития
	Основные задачи логопедической работы с детьми третьего уровня речевого развития:
	Подготовительный этап логопедической работы
	Формирование произвольного слухового и зрительного восприятия, внимания и памяти, зрительно-пространственных представлений.
	Обозначение формы геометрических фигур и предметов словом.

	Формирование кинестетической и кинетической основы движений в процессе развития общей, ручной и артикуляторной моторики.
	Формирование мыслительных операций анализа, синтеза, сравнения, обобщения, классификации.
	Формирование логического мышления.
	Обучение планированию деятельности и контролю ее при участии речи.
	Обучение детей активной поисковой деятельности.
	Формирование конкретных, родовых, видовых понятий и общих представлений различной степени обобщенности.
	Формирование умения устанавливать причинно-следственные зависимости.

	Формирование слухозрительного и слухомоторного взаимодействия в процессе восприятия и воспроизведения ритмических структур.
	Формирование сенсорно- перцептивного уровня восприятия (в работе с детьми, страдающими дизартрией).
	Основной этап логопедической работы
	Расширение пассивного словаря, развитие импрессивной речи в процессе восприятия и дифференциации грамматических форм словоизменения и словообразовательных моделей, различных типов синтаксических конструкций.
	Усвоение значения новых слов на основе углубления знаний о предметах и явлениях окружающего мира.

	Формирование предметного, предикативного и адъективного словаря экспрессивной речи.
	Обучение детей осмыслению образных выражений в загадках, объяснению смысла поговорок.

	Формирование грамматических стереотипов словоизменения и словообразования в экспрессивной речи.
	Совершенствование навыков употребления форм единственного и множественного числа существительных мужского, женского и среднего рода в именительном падеже и косвенных падежах (без предлога и с предлогом).
	Совершенствование навыков согласования прилагательных с существительными мужского, женского и среднего рода единственного и множественного числа в именительном и косвенных падежах.

	Формирование синтаксической структуры предложения.
	Развитие навыка правильно строить простые распространенные предложения, предложения с однородными членами, простейшие виды сложносочиненных и сложноподчиненных предложений.

	Формирование связной речи.
	Коррекция нарушений фонетической стороны речи.
	Уточнение произношения гласных звуков и согласных раннего онтогенеза.

	Коррекция нарушений движений артикуляторного аппарата, дыхательной и голосовой функций.
	Обучение грамоте.
	1.    Выступление на родительских собраниях
	2. Тематические   консультации для родителей;
	3. Открытые  занятия для родителей группы.
	4. Индивидуальные и групповые консультации для родителей  группы.
	5. Анкетирование.
	6. Совместные  праздники.
	7. Оформление  родительских уголков.
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